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Интегрированные уроки как форма организации межпредметных связей в историко-литературном образовании.

Поиски эффективных путей повышения воспитательного уровня процесса обучения в школе все больше привлекают внимание педагогов, ученых и практиков к проблеме межпредметных связей. В исследованиях известных ученых-педагогов (И.Д. Зверева, В.М. Коротова, М.Н. Скаткина и др.) межпредметные связи выступают как условие единства обучения и воспитания, средство комплексного подхода к предметной системе обучения.

Проблема межпредметных связей интересовала педагогов еще в далеком прошлом. Прогрессивные педагоги – Я.А. Коменский, К.Д. Ушинский, Н.К. Крупская – подчеркивали необходимость взаимосвязей между учебными предметами для отражения целостной картины природы «в голове ученика», для создания истинной системы знаний и правильного миропонимания1.

Необходимость интегрированных уроков в школьном обучении очевидна. Она обусловлена современным уровнем развития науки, на котором ярко выражена интеграция общественных, естественнонаучных и технических знаний. Интеграция научных знаний, в свою очередь, предъявляет новые требования к специалистам. Возрастает роль знаний человека в области смежной со специальностью наук и умений комплексно применять их при решении различных задач2.

На сегодняшний момент связь таких гуманитарных предметов, как история и литература, очевидна. История и литература всегда шли рядом: литература отражает жизнь разных народов в самые разные эпохи их развития. Ни один из крупнейших писателей не ушел от исторической темы. В одном случае это были произведения, целиком посвященные историческому событию, в другом – это была история человека, семьи, сообщества, которые жили, действовали в той или иной исторической среде.   Учитель литературы, используя историческую базу, имеющуюся у школьников того или иного класса, интегрируя ее в литературную среду,  может более продуктивно провести свой урок.

Меж тем  до сих пор весьма весомой проблемой является тот факт, что тематическое планирование программ по литературе и истории расходятся в хронологических рамках.

Так, например, тематическое планирование по литературе под редакцией В.Я. Коровиной для 6 класса предполагает изучение произведений четырех эпох: Древнего мира, XVIII в., XIX и XX веков. Однако программа по истории для 6 класса составленная А.Л. Даниловым, рассматривает  события конца XVI-XVIII вв. 

В результате этого несоответствия дети, изучая произведения XIX-XX вв. не имеют представления о той исторической эпохе, в которой  создавались литературные произведения, и о тех особенностях, которые могли повлиять на рождение того или иного  шедевра.

Данное несоответствие пронизывает  образовательные  программы по литературе и истории  на протяжении всей основной школы. Поэтому перед  учителями-предметниками стоит нелегкая задача: целостное освещение рассматриваемой темы, учитывая при этом и литературные, и исторические особенности.

В нашей школе проблема хронологического несоответствия решается благодаря интеграции предметов. Учителя-предметники, совместно решая поставленную задачу, ставят перед собой цель  глубже проникнуть в сущность изучаемых проблем, более ярко, образно и одновременно исторически верно представить обучающимся время описываемых в художественном произведении событий. Одновременно с этим  решаются задачи развития литературного и исторического мышления, повышения интереса к чтению,    формирования художественного вкуса и научного мировоззрения.

Так, например, в курсе литературы на анализ романа А.С. Пушкина «Капитанская дочка» отводится шесть уроков. Момент интеграции предметов может происходить на любом этапе изучения данного произведения. Я и учитель русского языка и литературы Т.В. Булатова, аспирант ТвГУ,   разработали следующий план проведения интегрированных занятий:

1 урок - «А.С.Пушкин и история. Историческая тема в творчестве Пушкина (на основе ранее изученного)». На данном этапе каждый учитель рассматривает творчество А.С. Пушкина, как поэта своего времени.

2 и 3-ий уроки – «История Пугачева», «Пугачев и народное восстание». На данную тему мы отводим  два академических часа по 45 минут. 

На 2-ом уроке учащиеся выступают с докладами, показывают инсценировки. На 3-ем уроке педагоги   анализируют первые результаты освоения темы в виде теста, который заполняется учащимися в группах.

   4-й урок проходит в игровой форме (брейн-ринг). В него включены познавательные задания на знание исторических личностей и событий этой эпохи, текста «Капитанской дочки»  и литературных персонажей. 

     Учащиеся заранее делятся на три группы: специалистов по тексту «Капитанской дочки»,   истории Пугачевского бунта. Каждая из групп получает аналитическое задание и докладывает результаты исследовательской работы на 1 и 2 уроке.

5-ый урок – «А.С.Пушкин «Капитанская дочка». История создания, герои, их прототипы». Урок делится на две смысловые части. Учитель истории делает акцент на истории создания романа «Капитанская дочка», на особенностях этого исторического периода и на их отражении в произведении. Учитель литературы вместе с ребятами рисуют образы героев.

6-й урок предполагает анализ главных героев произведения:  Гринев, Швабрин, Маша Миронова, ее семья. На этом этапе учитель истории помогает найти в этих персонаж характерные черты своего сословия.

На заключительном этапе, помимо написания сочинения, мы предлагаем викторину  с использованием материалов истории и литературы.

Например:

Промежуточное тестирование к 3 уроку.

1. Повествование в «Капитанской дочке» ведется от лица: 

а) автора; 

б) повествователя; 

в) Маши Мироновой; 

г) Петра Гринева;

д) Пугачева. 

2. Авторская позиция проявляется в произведении с помощью 

а) композиции;

б) эпиграфов; 

в) вставных элементов; 

г) прямой авторской оценки; 

д) выбора героя. 

3. Назовите художественные приемы, которые Пушкин использовал для создания образа главных героев . 

а) прямая авторская оценка; 

б) портрет; 

в) эпиграфы; 

г) речевая характеристика; 

д) отношение других персонажей; 

е) вставные элементы. 

4. Какие исторические личности упоминаются в повести? 

а) Фридрих II; 

б) граф Миних; 

в) Григорий Орлов;

​г) Екатерина I; 

д) Елизавета I; 

е) Екатерина II.

5. Сословная принадлежность главных героев:
а) дворяне

б) крестьяне

в) посадские люди

г) казаки

д) бояре

е) ясачные люди

6. Пугачевский бунт длился с   по 

а)  1773-1775 гг.

б) 1772-1774 гг.

в) 1772-1774 гг.

г) 1772-1775 гг.

е) 1773-1774 гг.

Вопросы историко-литературной викторины
1. Имя отца Гринева? (Андрей Петрович.)

2. Служил при графе... (Минихе). 2.1. Граф — это представитель какого сословия? (дворянство)
3. Сколько было крепостных у отца Гринева и в какой губернии была его деревня? (Триста крепостных; в Сuмбирской губернии.) 3.1. Дайте определение понятию «крепостной»? (крепостной – зависимый)
4. Сыну был пожалован в дядьки... (стремянный Савельич).  4.1. Дайте определение понятию «дьяк»? (дьяк-начальник приказа)
5. Выучился Петруша грамоте… (на двенадцатом году).  5.1. Какие предметы изучали в этом возрасте дворянские дети (философия, фехтование, иностранный язык, астрономия)
6. …. и мог очень здраво судить о… (свойствах борзого кобеля).6.2. Что к этому возрасту должен был уметь дворянский отпрыск?
7. Был нанят француз ... (мосье Бопре). 7.1. Какими языками обучали дворянских детей (французский, немецкий)

8. … который в отечестве своем был ... (парикмахером). Какое положение занимал француз в дворянской семье того времени (привилегированное)

9. … в Пруссии ... (солдатом). 9.1. Чему француз мог еще обучить юного Гринева (ратному делу)

10. … а потом приехал в Россию, чтобы ... (стать учителем, не очень понимая значения этого слова). 10.1. Какое положение в обществе занимали учителя (высокое)
11. «Я должен сказать несколько слов о положении, в котором наход​илась Оренбургская губерния в конце... года». (1773 г.)11.1. Географическое положение России и политическая обстановка в стране (северо-восточная, монархия)

Разработка подобных интегрированных уроков приносит несомненную пользу качественному историко-литературному образованию обучающихся. Она базируется на системно-деятельстном подходе к обучению и требует от учителей истории и литературы тщательного планирования интегрированных уроков и тесного сотрудничества. Результаты такой работы говорят в пользу  данного подхода: из 17 обучающихся  10 показали хорошие и отличные знания текста  произведения «Капитанская дочка», исторический аспект качественно усвоили 14 обучающихся. восьмиклассники достоверно отобразили исторический облик эпохи, освоили лексику и манеры поведения главных героев произведения А.С. Пушкина  в устных выступлениях  и инсценировках. Можно отметить и  повышение  их интереса к литературному чтению и  усовершенствование их художественного вкуса и творческих способностей.
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